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Jak wspotczdénie stosowa zasad pogladowosci — dwugtos interdyscyplinarny

Dawna i wspélczesna postazasady pogddowasci

Zasada pogHowcdici naleey do najbardziej utrwalonych regut pegsbwania
dydaktycznego, w ktérym zaktada sike petne zilustrowanie tfei ksztatlcenia umdiwi ich
przyswojenie, zrozumienie i zastosowanie.zkbddet tego przekonania A¢ dwa istotne
dydaktycznie zatzenia epistemologiczne, ktére sktaglaje na klasyczny ksztait tej zasady,
trudny wspotczénie do utrzymania.

1. W zat@eniu pierwszym przyjmuje §ize wiedza w stosunku do pozaaggo 3 umystu ma
wobec niego zewgtrzny i obiektywny charakter, a tym samym jest inperzekazywalna i
tresci jg tworzace mog byc tak zilustrowane, by nitiwa byta ich niezaktdocona reprodukcja.
2. Wiedz zawarg w zilustrowanym za poma@csrodkow dydaktycznych przekazie umyst
moze skopiowdé w niezmienionej postaci. Przyjmujes ske im wierniejszy przekaz obrazowy
zostanie dostarczony uwgemu s¢, tym prawdziwszy i bfiszy pierwowzorowi bdzie
odpowiadajcy mu obraz powstagy w umysle odbiorcy.

Zanim zastanowimy ej jakie konsekwencje nigspowyzsze zataenia dla teorii i
praktyki nauczania, przyjrzyjmyesich epistemologicznym i psychologicznymddtom.

Pierwsze przekonanie znane jako pozytywizm filozofy ma dobrze ugruntowan
tradycg w zaréwno w filozofii nauki jak i w pedagogice.gde zasadniczym rysem jest
wypracowanie metody tworzenia systemu pozytywnejersubiektywnie weryfikowalnej
wiedzy, ktérej zrodto stanowi zbiér empirycznie gromadzonych fakt@ebranych i
przetworzonych za pomegavystandaryzowanych metod. Ten sposob goiejdo wiedzy w
teorii i praktyce pedagogicznej prowadzi do trakiova jej jako trwalej, nie zmienigjej sk
struktury, gotowej do zapisania w uglg/uczcego w niezmienionej postaci.

Drugie zalaenie obrazuje schemat, ktéry odnajdujemy w tradvewijmowanej zasadzie
pogladowego nauczania, gdzie postuluje gizefcie od obrazu do opisu stownego | wiedzy
pojeciowej. Jegozrodiem jest sensualistyczna koncepcja poznaniaddesgniego: wszelka
wiedza pochodzi z dwiadczenia, na ktére sktadagic wrazenia zmystowe, ktorych suma

tworzy ides badanej rzeczy w undle poznagcego. Dydaktycznkonsekweng takiego ugcia



jest nasycenie otoczenia uczriieodkami dydaktycznymi, speiniggymi gtownie funkcg
ilustratywny, utatwiapca wierniejszy odbior tréei programowych

Zatlozenia te stanowi podstaw dla traktowania uczenia paglowego w postaci
statycznego, niezmiennego schematu, ogpi®go rot pomocy isrodkdéw dydaktycznych,
ktéra sprowadza sido funkcji ilustrugcej prezentowane tel nauczania. Jednak, obok tego
tradycyjnego podégia, nowe spojrzenie na sens polgwasci odnalé¢ mozna ju w
tekstach m.in. Kazimierza Suckiego, Stanistawa Nalaskowskiego i innych pedgga
Woprawdzie wspoiczesna teoria ksztalcenia nadal duekaica wyzwolita s¢ ze swych
sensualistycznych korzeni, jednakegdowo odeszia ju od wgskiego ujmowania nauczania
poghdowego, przechode stopniovs ewolucg od statycznej i ilustratywnej jednoznaczcio
do postaci dynamicznej i wieloznacznej.

Pierwotna idea zasady padbwasci, sformutowana przez Jana Amosa Kasieego,
zZwigzuje akty poznawcze z przechodzeniem od z@&wenym wraen zmystowych do
poznania umystowego. Cel padbwasci okreslony zostat jako dochodzenie do wiedzy za
pomo@ wewrstrznego wgidu, zapéredniczonego przez zmy$lyP&niejsze rozwinicie
tego stanowiska znajdujemy w sformutowaniu KazimaeSdénickiego, ktory pogjdowe
nauczanie okidit jako takie, ktore opiera sina konkretnych obrazach stanawych tre¢
naszych spostrzei lub te wyobraei®. Jednake autor rozszerzyt w stosunku do pédig
sensualistycznego idg@oghdowdici wymieniapc jej trzy funkcje:

1) uogollnianie mylenia ucznia, prowadee od jednostkowych przedstawie

obrazowych do ogolnych pgji praw naukowych

2) dostarczanie jednostkowych obrazéw w celu nji@nia gotowych, stownych

uogolnie

3) sprawdzenie juposiadanych uogéinie poj¢ i praw’ .

! Badanie wiéciwosci fizycznych — ksztattu, objosci i ruchu oraz struktury, oporggi i innych wigciwosci
materii opisywat John Locke, jako @wiadczanie wlasnii pierwotnych i wtérnych zaz idei pierwotnych
umyst czerpa miat wiedz obiektywry. Por. J. Woléski, Epistemologia. Zarys historyczny i problemy
metateoretycznéVyd. Aureus, Krakéw, 2000, s. 75.

2 J.A.Komeski, Wielka dydaktykaoprac. B. Suchodolski, przet. K. Remerowa, Ossaiin, Wroctaw, 1956, s.
197 i nast.

% K. Sasnicki, Dydaktyka ogélnawyd. Ossolineum, Wroctaw, 1959, s. 280-281.

* Ibidem, s. 281-282.



K. Sdénicki wyjasnia dalej, & pierwsza funkcja zasady padbwdici taczy sk z tradycy
empirystyczg, w ktorej przedstawienia stanawfundament przysziej wiedzy pajowej,
stad tez znaczenie bezpgredniego odbioru dostarczanych uczniowi obrazowli ddéedza
przekazana werbalnie nie zostata zrozumiana w thugiaym stopniu, wowczas konieczne
jest whczenie drugiej funkcji, polegsej na konkretnym zobrazowaniu podawanych
uczniowi uogolnié. Wreszcie funkcja trzecia — weryfikigia posiadanwiedz pojeciowa, w
celu ekstrapolacji jej na nowe sytuacje i przypadla najwaniejsze — opisac poghdowasé
posredni jako drog poszerzajca poznanie bezpoednie, zwizary z zastosowaniem
srodkéw i pomocy dydaktycznych (okazéw, modeli, flasji i przyrzdow) postuluje by:

(...) uczé nie byt ograniczony jedynie do sposteewzrokowych, ale aby rozszerzat je
mciliwie na wszystkie zmystly, aby ewi mogt ruchowo manipulowa przedmiotem,
wykonywa daswiadczenie i wywotywa zjawiska, wyprobowywa cechy i wihdciwasci
spostrzeganych przedmiotéw i zjawisk

Rozr&nienie trzech komplementarnych funkcji zasady apdgivasci umazliwia
uwzgkdnienie w procesie dydaktycznymzrirodndci wiedzy szczegotowej, a gtdwnie
réznego poziomu abstrakcji i zestawu ¢@gjna jakich poszczegolne obszary wiedzy si
opierap. Geometria, wywodga s¢ historycznie z geodezji, nie probuje nawet ilust@aia
poje¢ takich, jak linia prosta czy punkt, a przyjmuje jako abstrakcyjne kategorie
.pierwotne”, niedefiniowalne, a przez to nie rg@de potrzeby pogbowcici. Co wkcej,
kolejne procesy abstrahowania od cech rzeczywisgtyeiwowzorow, w kierunku tworzenia
kategorii nie posiadagych wgcz poghdowych przykladéw prowadzi do znajdowania
nowych wiasnéci i nowych kategorii obiektow. Arytmetyczna zasagazemiennéci
dodawania i mnzenia, uogdlniona w pegiu grupy, pozwala na kategoryzagprocesu
pomiaru w mechanice kwantowej: wykonanie pomiarelkasci A a nasgpnie wielkagci B
moze d& (i w okreslonych przypadkach zawsze daje) inny wynik; miykonanie pomiaru
wielkosci B a nastpnie wielkgci A. Poghdowe dodawanie patyczkéw (jak na przyktad w
praktyce dydaktycznej Montessori) wyzwala, w miaozwoju poznawczego, potrzeb
uogolnier: patyczki zmieniaj sic w arytmetyczne symbole, te z kolei w operatory hkioave
pomiaru fizycznego,7zaw koncu, ponowne zastosowanie abstrakcyjnej matematgkvadzi

do kryptografii kwantow&jW drodze od patyczkéw Montessori do kryptografiigatowej

® Ibidem, s. 283.

® Dodajmy jednak, ze material Montessori, bliski wéinie i manipulacyjnie rozumieniu reprezentowanych
przez nie paj¢, bywa nieraz dla dziecka ogranicgajm jego inweng w ich interpretacji, gdy zbyt
jednoznacznie ilustruje niektére zagadnienia.zMéajest by w pewnym momencie uézgotrafit odrzuct ten
material, oczywicie po osignieciu zmiany rozwojowej z nim zwzanej.



zasada pogtlowasci jest wykorzystana na pogiku procesu, w swepierwszej funkcji
uogdlniania pajcia i na kaicu procesu, wrzeciej funkcj dla konkretyzacji wnioskow z
dtugiego i skomplikowanego procesu rozumowaniaraksyjnego.

Medycyna, z kolei, korzysta najgziej z drugiej i trzeciejfunkcji zasady pogbowdci.
Codzienne przyktady poglowe (,0bchdd” pacjentdéw przez mtodszych lekarzyudentow,
asystugcych déwiadczonemu specjatiie) jest podstaw praktyki zawodowej. Lekarze,
zgodnie z metodologiinnych nauki, nie opergjpojeciami ,0go6lnej stabéci pacjenta”, czy
,Uroku rzuconego” ale przypisujpacjentowi okréone ,jednostki chorobowe”. Jednostka
chorobowa jest swego rodzaju abstrakgygategory pojeciows, niejako postulowanprzez
lekarza u okrdonego pacjenta. Ta kategoria gopwa wymaga pogtowej ilustracji - nie
ma charakteru niezmiennego, jak qmi¢ prostejw geometrii, ale jest rozwijana w oparciu o
konkretne przyktady. Dla wyjaienia kategorii p@jciowej jednostki chorobowejest wic
niezledna maliwie najbogatsza reprezentacja pmgwa (druga funkcja zasady
poghdowasci — egzemplifikacji pajc).

Jednoczénie, réwnie weryfikacjapojecia ,jednostka chorobowa” odbywagsiv oparciu
o zasad poghdowdsci: ,- Czy schorzenie tego pacjenta rownienazemy zaliczg do
kategorii A, czy te niezlzdne jest utworzenie nowej jednostki chorobowej, .BIA3 samo
schorzenie wykazywamoze nieco rane symptomy i jedynie nitiwie czesta obserwacja
konkretnych przypadkéw pozwala na sprawdzamigdekwatnéci pojecia ,jednostka
chorobowa”, i jej ewentualnmodyfikacg. Std, pojawiaj sie, pozornie, nowe schorzenia,
,Zespoty autora XY”, ktére oczywtie nieswiadcz o tym, ze spoteczistwo staje i coraz
bardziej chorowite, ale o tymye naukowcy lepiej zdefiniowali, w oparciu o konkret
przypadki, schorzenie inaczej kategoryzowane pajnine

Wspotczesne funkcje zasady pogdiowosci

W sformutowanej przez K. Snoickiego funkcji uogdlniajcej realizowanej za pomgc
poghdowdsci pasredniej, daje si zauway¢ odefcie od sensualistycznegoetia omawianej
zasady. Jak zauwa autor - péredniczca rola petniona przezodki i pomoce dydaktyczne
nigdy nie oddaje w petni catoi wiasciwosci badanej rzeczy, stanowi ¢ei uzupetnienie
petnego déwiadczenia, bdz nasladujgca lub upraszczaga kopie poznawanego zjawiska. Jej
zadaniem jest utatwienie uczniowi zrozumienie angdli poprzez maksymalne przyignie

sie do niego za pomazmystow lub zagpujacego je pérednika obrazowego.



Taka koncepcja pogllowasci, znacznie rozszerzgja jej pierwotn sensualistyczn
post& przetrwala we wspotczesnych dydaktycznych opraroach tej problematyki.
Odnajdujemy § m.in. w tekstach Stanistawa Nalaskowskiego, kt&ontynuupc mysl
Kazimierza Sénickiego zaproponowat jej szesszformuk w ramach dydaktyki
epistemologicznej, opierja Sie na zatgeniu o jednéci myslenia konkretnego i

abstrakcyjnego, potwierdzaj takze wymienione funkcje

W czasach wspoiczesnych zasada gamhasci doczekata gi znacacego uwzgidnienia
i wykorzystania w nauczaniu programowanym oraz wchméach ksztalcenia
polisensorycznego, audiowizualnego i multimediatnegv ramach subdyscypliny
dydaktycznej, jak jest technologia ksztatcenia. Raiezka nauczania nie zostata jednak
szerzej wsparta uzasadnieniami epistemologiczmysychologicznymi, ktére podvigtyby
jej dotychczasowy paradygmatrodki i pomoce dydaktyczne, ktére #iu realizacji
omawianej zasady, stanawkonieczne dopetnienie drogi sigwej, ktdér powinien przeby
uczer: od konkretu i obrazu zmystowego do wiedzy gp@mwej, utrwalanej poprzez
odpowiednie¢wiczenia. Otoczenie ucznia tware jegosrodowisko pracy nie zawsze jest
miejscem swobodnych dociekaposzukiwa, ale raczej starannie zaatawanym obszarem
stuzacym koncentracji na zaplanowanym przez nauczydeka lekcji. Dlaczego tak si
dzieje? Sprobujmy odpowiedZima to pytanie odwola¢ sk do dwéch modeli nauczania i

wynikajacych z nich dwoch drég budowania wiedzy.

Dwa modele pogidowasci i dwa modele wiedzy

1. Podejcie pierwsze okrdgane mianem dydaktyki/pedagogiki transmisyjnej Kredy
utozsamianej z dydaktyktradycyjra), znajduje swe organizacyjne i formalne wsparcie w
systemie klasowo-lekcyjnym, ktoérego gtownym celesstj efektywny przekaz wiedzy
zawartej w programach ksztatcenia pod kierunkiemcayciela.Srodowisko uczenia sito
przede wszystkim klasa szkolna wyposm@a w niezbdne srodki i pomoce dydaktyczne,
zestawy multimedialne wspomageg i ilustrupce tréci nauczania. Schemat poznawczy,

stuzacy efektywnej realizacji celow dydaktycznych ma sformutowé nastpujaco:

oglad zmystowy rzeczy, — analiza i indukcja,
odbidr informaciji pod kierunkiem nauczciela uogélnia

" Por.S. NalaskowskiProblemy nauczania i uczeniagsiv ujciu dydaktyki epistemologicznajVyd. UMK,
Torun, 1982, s. 86 i nast.



J

powtarzanie i éwiczenia

utrwalona wiedza pojeciowa.

Czynngci ucznia i nauczyciela cechuje powtarzatho schematyczndé i
podporadkowanie zatbonemu celowi dydaktycznego, zgodnego z lggkektywndaci. Nie
ma tu miejsca na niespodziewane sytuacje, spargajodkryciom niestereotypowe
zachowania styce sprawdzaniu nawet najbardziej niezwyktych pragoaé. Taki tok
dydaktyczny stay klarownemu przekazowi, nie gl jednak nieskypowanej swobodzie
poznawczej, ktora jest nieatinym warunkiem odkrycia naukowego. Wiedza ma charak
systemowy, stanowi strukigindbijapca w umysle ucznia porzdek systemu nauki.

Tradycyjna metoda stanowita podstaglydaktyki w warunkach ograniczonej dgstasci
poghdu, wynikapcej w duzej mierze z ogranictetechnicznych. Jeszcze w potowie XIX
wieku podstaw ilustracji, np. gatunkow &hin byly ryciny, i w znacznie ograniczonym
geograficznie i gatunkowo zakresie — zielniki. Wkrzesie egzotyki funkej poghdows
spetniaty ogrody zoologiczne | barwne opisy pisarpowiesci przygodowych.
Uporadkowany (i ograniczony) zakres stosowdlriopoghdu dydaktycznego wymuszat
niejako pedagogiktransmisyja.

2. Drugi model jest wynikiem uznania doniostej rolewretrznej kompetencji
poznawczej, intuicji i swobody twdérczej oraz sametmsci w procesie uczenia ¢si
pojmowanego jako dziatanie zhbne do badania naukowego. Model ten opiera &
pedagogiach naturalistycznych wywadygch s¢ epoki Nowego Wychowania, a we
wspotczesnej psychologii  znajduje potwierdzenie wanswisku konstruktywizmu
poznawczego, zgodnie z ktérym uczenie ® inaczej czynn@ badawcza. Najwksz
wartas¢ pedagogiczpstanowi droga dochodzenia do wiedzy, w trakciegjtdruchamianess
wszystkie procesy intelektualne sdoe odkryciu. Podeégie to okrélane mianem ,dydaktyki
aktywnej” cechuje traktowanie cdt sytuacji dydaktycznej jako mbwosci wsparcia
ucznia w jego samodzielnym dochodzeniu do wiedzytworzeniu mu warunkéw
utatwiajacych dostrzeenie probleméw i znajdowanie metod ich rozzywanid.Srodowisko
uczenia s spetnia odmiennrole niz w modelu transmisyjnym. Jego zadaniem jest przede

wszystkim sprzyjanie rozwojowi poznawczemu ucznizeawzgédu na wysoki stopie

8 H. Aebli, Dydaktyka psychologiczna. Zastosowanie psychoRigileta do dydaktykprzet. Cz. Kupisiewicz,
PWN, Warszawa 1982, s. 30 i nast.



zindywidualizowania tego procesu, nie imostanowé zestawusrodkow wkomponowanych
w system klasowo-lekcyjny, lecz jest zmiennym | sautnie organizowanym otoczeniem
ucznia. Jego struktura i vél@wosci raczej przypomingjlaboratorium, pracowaniniz klas
szkolry. Jest to miejsce sprzyjme komunikacji i swobodnej wymianie dwiadczé i
spostrzeen. Nauczyciel koncentruje ¢ina organizacji, wspomaganiu i stymulowaniu
procesOw poznawczych, w mniejszym zakresie sprgkgntrok.

Model dydaktyki aktywnej sprzyja przebiegowi pro@espoznawczych, ktére nmina

zobrazowa nastpujaco:

Procesy njowe — eksploracja:
foutowanie i testowanie hipotez
sprowokowane zaburzeniem
rébwnowagi poznawczej
obserwacja samorzutna
lub inspirowana przezsrodowisko oraz nauczyciela

J

przetwarzanie informacji
rozwiazywanie probleméw iéwiczenia

reprezentacje pogciowe

Warto zauway¢, ze opisane modele dydaktyczne sprzyjajwom odmiennym
koncepcjom pogldowego nauczania. W modelu transmisyjnym nacislozooly jest na
precyzg przekazu i wspomaggia go, ilustratywn rolg srodkow dydaktycznych. W modelu
aktywnym istotny jest proces uczenia sispirowany przez odpowiednie otoczenie. Funkcja
srodkow nie jest ja ilustratywna, gdy przyjmuje s¢, ze umyst nie dziatla na zasadzie
kopiowania i wytwarzania odpowiednikOw wea sensorycznych. Procesy poznawcze
prowadza do powstawania w trakcie operacji shoyych zmiennych plastycznych
reprezentacji wytwarzanych z uzyskanego materiagrcgpcyjnego, i $ one stale
udoskonalane. Dlategérodki i pomoce dydaktyczne powinny s4é¢ przede wszystkim
aktywnemu spostrzeganiu, badaniu i eksperymentawamie odtwarzaniu zawartej w nich
informacji. Dydaktyka aktywna skupia uwgagna tworzeniusrodowiska sprzyjacego
podejmowaniu takiej aktywroi poznawczej, ktdra prowadzi do samodzielnego istae
pytan i konstruowania odpowiedzi.

Za podstaw materiala przegcia z pedagogiki transmisyjnej do pedagogiki odloy®j
naleey uzna& wspoétczesne warunki przekazu informacji, w tym pektencjalny rozwgj

nowych mediow edukacyjnych. Nadmiareez informacji, wszechdogbnej i bezptatnej, jak



np. internetowaWikipedia czy wyszukiwarki internetowe nadagasadzie pogtowdici
zupetnie nowe zadania: nie rozszerzanig@ajale wecz ograniczania doptywu informaciji.
Istotne wec staje s nauczanie nie gotowych kategorii gdpwych, ale metod
samodzielnego formutowania tych kategorii za pogna@ktywnego mslenia. Zamiast
systematycznego dostarczania przyktadow wedtugslikrego schematu, celowe staje si
formutowanie zada aktywnych: ,prosz z okre&lonego zbioru fotografii zwiett wydzieli¢
kategoré drapienikéw”, zamiast dydaktyki tradycyjnej, sekwencyjngjo drapienikdéw
zaliczamy zwiergta z rycin od 3.11 do 3.28".

Nieumiegtnos¢ w praktyce dydaktycznej artykulacji nowego pdde do zasady
poghdowasci prowadzé maze, i tu ponownie wracamy do koncepcji K.s$Brkiego, do
infantylizacji procesu poznawczego: ,do drapig&kow zaliczamy zwierg z fotografii na
prawo w gornych rogu [ekranu], i jeszcze to na lemio poniej.”

W przesziéci (i nadal w dzisiejszych transmisyjnych modelachuczania) zasada
poghdowdasci spetniata gtownie funkejegzemplifikujca pojec, ktére siy rzeczy pochodzity
z abstrakcji. Nawet stynne oktenie ,kua jaki jest, kady wie” zaktadato jedn& pojeciows,
niejako aksjomatycznkategorii ,konia”. Dz§, ,kon’ moze by szczegdétowo zdefiniowany
przez genetyk ewolucg, hodowk zwierzt a zasada pogilowasci stwzy nie samemu
formutowania kategorii pefiowej a tworzeniu metodologii procesdéw poznawczyeh
genetyczne peogie ,konia” wymaga praktycznej umignosci sekwencjonowania DNA a
ewolucyjne — metodologii paleontologicznej. W tragipej dydaktyce transmisyjnej
niezledne byto prezentowanie szeregu rycin konia dlaiégjnego, nieco, wytworzenia
kategorii pogciowej. W dydaktyce interaktywnej niegina s¢ stajeumiegtnas¢ skojarzenia
réznorodnych metodologii dla skutecznej kategoryzsmgiregu przyktadow: ,te dwa osobniki
mog zaliczy¢ do gatunku konia, ale ten trzeci to na pewno mut”.

Reasumujc, intuicja naukowa i bogactwo idei Kazimierza s§iokiego oraz jego
naukowych spadkobiercow pozwala na bardziej otwamgelostronne rozumienie zasady

poghdowasci w dydaktyce w czasach jemu i nam wspéitczesnych.



